Karl Ernst Nipkow

Was ist Bildung? Eine Einfuihrung in padagogische hteologische und
religionspadagogische Aspekte

Vortrag auf dem Forum Sozial-Diakonische Ethik Ber-Methodistischen Kirche in der
Bundesrepublik vom 3. -5. November 2006 in Stuttgar

Fur die Einladung mochte ich mich herzlich bedaniBasonders danke ich Claudia
Schlenker fur ihre Ratschlage zum Aufbau und zulésslichen inhaltlichen Aspekten
meines Vortrags. Ich brauchte diese Hilfe, weillicte Kirche und lhre Erwartungen viel zu

wenig kenne.

| Zum Bildungsbegriff und zu PISA
Mit einer allgemeingultigen Definition von Bildurignn ich nicht beginnen. Wir stol3en auf

folgende Bedeutungen.

1.Im Alltagssprachgebraucthersteht man unter Bildung ein ziemlioteitesWissen
(Schwanitz) Richtig ist daran, dass ,Bildung” infaiftichen Bewusstsein nicht ohne
~Wissen“ zu denken ist. Problematisch ist, dasduBif als bestimmter ,Wissensvorrat”
verdinglicht wird. Die Bildungsprozesse stehen tiaapt nicht mehr vor Augen. Bildung als
ein Vorgang im Innern der Person, der mit Wissenigveder gar nichts zu tun hat, klingt im

altertimlichen Begriff der ,Herzensbildung® an.

2.In derVerwaltungssprachand in defSprache der Gesellschaftspolitidkegzeichnet
Bildung einerPolitikbereich die politische Gestaltung und Verwaltung der Bgiades
Bildungssystems. In Komposita wie ,BildungssystemBildungspolitik“ und
~Bildungsfinanzierung® ist das Wort eine inhaltsarallgemeine und formale Kategorie zur
schnellen Verstandigung tber giesellschaftlich institutionalisiertes padagogisshe
HandlungsfeldDies ist vollig akzeptabel. Man verdrangt aberalier wieder die kaum
abwégbaren, verrechenbaren und steuerbaren Bildworgsse als Lernvorgénge in der

einzelnen Person.

3.Wenn politisch immer wieder versichert wird, dasan ohne Bildung keine Aussicht auf
einen Ausbildungsplatz hat, ist gemeint, dass juregge mindestens den
Hauptschulabschluss schaffen sollten. Politisclelgers stehen verallgemeinert bei dem



Begriff die offiziell anerkannten, als erfolgreibleurteilten,Bildungsabschlisseim
Vordergrund. Das ist unanstoRig, sofern in derdeatBegriff Bildung wie andere Worter mit
der Endsilbe ,,ung“ eifcrgebnismeinen (vgl. ,Ausstattung®, ,Ausristung®, ,Verandeg"

u.a.).

4.Dieselben zu einem Verb gebildeten Substantiveaheen aber auch den Sinn dieses Verbs
als eines Geschehens. Déargangetwa der ,Zerrlttung” in einer Partnerschaft endetiner
LZerruttung® alsZustand Bildung betrifft padagogisch wesentlich d@ildungsprozess:

Wie bedenklich es ist, vorwiegend substantivisatdivglichend und ergebnisorientiert zu
denken, wird damit noch von einer anderen SeitdideuWeit verbreitet ist die Meinung,
dass man ,Bildung“ einmal sicher erreichen kanissdes sich um etwas Abschliel3bares
handelt. Die logische Folge ist dann, dass einestigossene Schulbildung als eine zeitlich
begrenzte Leistung genigt. Man verliert hierbelede@aus den Augen, besonders die sich
lebensgeschichtlich im ganzen Lebenslauf vollzideeBildung (vgl. die Rede vom

.lebenslangen Lernen®).

5.Von allen bis jetzt genannten Bestimmungsmerkmatgerscheidet sich der
fachpadagogisch&ebrauch des Begriffs. Er hat zunachst schon daraminnern, dass
andere europaische Sprachen ein sprachliches Agoivzcht besitzen. In der franzdsischen
und englischen Sprache treffen wir nur auf den Bedgr ,education” bzw. der ,education®.

In unserer Sprache haben wir das Begriffspaeziehung” und ,Bildung*.

6.,Erziehung“ist eindeutig ein Handlungsbegriff. Er meint z.dge Erziehunglurch
jemanden und die Erziehurgnjemanden, etwa die der Kinder durch ihre EltesrnEr
bezieht sich Erziehung traditionell auf die Formwog bestimmterethisch-moralischen
Haltungen und Verhaltensweis&prachliche Aquivalente waren friher die Begriffaight®,
heute noch in der Wendung von ,Zucht und Ordnurdgron - veraltet - ,Zuchthaus®. Der

Terminus stammt aus der Aufzucht von Haustieren.

7.Der Begriff,Bildung“ hat auch eine alte Geschichte, da er von demlatigdichen

Mystiker Meister Eckhart altheologischer Kunstbegriffus der Alltagssprache tibernommen
worden, aber dann vergessen worden ist. Die Reforerakannten Eckharts Sinngebung
nicht mehr. Die Wiederentdeckung vollzog sich in Bpoche der Aufklarung durch eine

Ubernahme des Wortes aus der Sprache des kirgtEmi§Sestaltens. Der Begriff hat jetzt



einenasthetischen UrsprungBildung” wird nach dem Vorgang der Gestaltgebgeglacht,
und zwar in objektiver wie subjektiver BeziehungdBgogenbilden® im Akkusativ ,zu
bildende* Kinder und Jugendlichen. Bevor sich diesge durchsetzte, stand bei einer
kleinen Elite der Vorgang deSich-Bildens” im Vordergrund: Bildung alsSelbstbildung*.
Bei Goethe, Wilhelm von Humboldt und anderen wied Begriff einkritisches Programm,
um im Namen der Selbstbestimmung des einzelnen éhensdes ,Individuums®, heute
sprachlich meist des ,Subjekts”, dessganzheitliches Menschseinjegen gesellschaftliche
Entfremdungsprozesse zu retten. Die neue Form@t [Menschenbildung® fur jeden, bzw.
eine ,allgemeine” Bildung fur jederDieser Ansatz ist im 19. Jahrhundert von drei Sedigs
verdrangt worden, kognitiv durch d&idungsmaterialismus der sog. ,Allgemeinbildung*®
als stoffliche Uberfrachtung, durch einationalistische Uberformung der weltbiirgerlichen
Momentedes Ansatzes und durch eidesgrenzung deserten Standes, des damals sog.
Proletariats Die Schule verkommt zur tristen Lern- und Pauk#ehBildung zu einem

Besitzstandsdiinkel der gehobenen Klassen.

8. Das 20. Jahrhundert will in desformpéadagogischen Bewegueimige der urspringlichen

Impulse wiederbeleberRISA lasst grif3en.

9. PISAist die Abklrzung fur ,Programme for Internatiobident Assessment®
(,Programm zu internationalen Schulerleistungsmegsn“) mit standardisierten
Messinstrumenten. PISA betraf 15Jahrige in 32 Staatavon 28 Mitgliedsstaaten der
OECD, in drei Kompetenzbereichen, LesekompetenadRg Literacy), mathematische
Grundbildung (Mathematical Literacy) und naturwissehaftliche Grundbildung (Scientific
Literacy).

10. Die Beschrankung auf die drei genannten Beeggtrein Spiegel weltweit verbreiteter
Prioritaten. Sie bergen die Gefahr, Bildung hieminkzuengen. Die EKD hat darum in ihrer
Bildungsdenkschrift von 2003 unter dem Titel ,Mal&s Menschlichen* kritisch-konstruktiv
geantwortet. Sie reagierte auf die menschlichesmzthle Seite der neuen Welle drohender
Selbstentfremdung junger Menschen mit dem Verhusisi Selbstwertgefuhls. Der Turm von
PISA ist schief und gerat zusatzlich unter eineisaidimmernden schiefen Blick, wenn wir
durch kurzsichtige Rezeption zu der Meinung vezleiverden, Bildung erschépfe sich in den
untersuchten Bereichen. Darum erinnert die EKCeedtes an folgende weitere

Bildungsbereiche, an dethische, soziale, religidse, asthetische, medigsidine, 6kologische



und geschichtliche Bildun@.5). An anderer Stelle sind ausfihrlich ayicerkulturelle und

interreligiose Bildung“einbezogen, ,Kultur als ,Verstandigungsaufgaber)(7

11.Die Definition von Bildung lautet: ,Bildung ister ,Zusammenhang von Lernen, Wissen,
Kdnnen, Wertbewusstsein, Haltungen (Einstellungad)Handlungsfahigkeit im Horizont
sinnstiftender Deutungen des Lebet6). Diese Bestimmung ist nicht ohne das erwéhnt
Erbe der klassischen Bildungstheorie in ihrer gaitiibhen und gesellschaftskritischen
Ausrichtung zu denken. Besonders hebt sie auf Biveensionen ab, auf die Bildung eines
~Wertbewusstseins” mit entsprechender ,Handlunggiit* und auf einen die Sinnfrage
einschlielRenden Bildungsbegriff, der ,Deutungenldssens” berticksichtigt wie nicht
zuletzt religiése Deutungen. Dies wird deutlichAinschnitt ,, Bildung, Lebenssinn und der
,ganze Mensch™ (25ff.) und im Schlussabschnitti orer Uberschrift ,,.Zur Bildung gehéren
Transzendenz und Gottesfrage” (85ff.). Bildung umis8t hierbei Erziehung, um sie
gegeniber rickwéartsgewandten Tendenzen zu einennkeaw and Order” — Erziehung

kritisch einzubinden.

12. Die EKD bezieht Positiotes gibtBildung nicht als neutrale Kategori®er den Begriff
nur formal benutzt, erliegt unbewusst den 6ffehtherrschenden Deutungen. Christen
mussen theologische und padagogische Perspektivan iilberzeugendes Verhaltnis setzen.
Dies fuhrt zu den beiden nachsten Teilen. Die Karkhnn Erziehung und Bildung nicht aus
der Theologie deduzieren. Sie findet sie als Leberesche vor, mitsamt einer einschlagigen

und eigenstandigen Wissenschatft, eben der PadalgpgikErziehungswissenschatft.

Il Theologische Grundlagen und Leitlinien

1. Erziehung und Bildung sind von Gott geboterfiechten.Es ist die Pflicht der Eltern, der
kirchlichen Ortsgemeinden und der ganzen Kirche, \ferantwortung fur die christliche
Erziehung und Bildung vor Gott im Horen auf Gotféert wahrzunehmen. Das Gewicht von
Erziehung und Bildung ist so grof3, dass die Burdtheldr eigene Ministerien eingerichtet
haben. Auch eine kleine Kirche sollte eine stan@igeehungs- und Bildungskommission
institutionalisieren. Die Bildungsthematik ist keiRandfrage. Sie betrifft den geschichtlichen

Fortgang jeder kulturellen Institution.



2. Schon zur Zeit der Reformation bedachte man enehernorte.Luther und Melanchthon
unterschieden zwischen dem Elternhaus als dem lgigenden Ort christlicher Erziehung
und Unterweisung, der Gemeinde mit den Unterridhesppen der Pfarrherrn und dem
christlichen Religionsunterricht an Schulen. Daesler Erziehungskraft und -bereitschaft
der Eltern fehlte, erweiterte sich allm&hlich dehZder Lernorte, und es traten der
Konfirmandenunterricht (schon durch Martin Buc&)ner im Laufe der folgenden
Jahrhunderten der Kindergottesdienst bzw. die $gssthule, die Jugendarbeit und die

kirchliche Erwachsenenbildung hinzu.

3. Unser padagogisches Handeln fallt unter zwemiéorder Bildungsverantwortung, die
originare Bildungsverantwortungn den Mitgliedern in der Kirche und die
Bildungsmitverantwortungls Teil der ethisch-diakonischen Mitverantwortumé&taat und
Gesellschaft (vgl. die Bezeichnung Ihres Forumi® i fur die Reformation aus
theologischen Grinden ebenso wichtig wie der Pteigst der vom 20. Jahrhundert an
genannten ,Verkiindigung®. Der einseitige NachdraakVerkiindigung hat in den
evangelischen Landeskirchen in den JahrzehnterubiBildungssynode von 1971 in

Frankfurt/M. den Blick auf den Rang von Bildung sjgerrt.

4. In der evangelischen Religionspadagogik istmimvor 25 Jahren unter der Formel
,Gemeinsam leben und glauben lernen” gemerationsverbindendes theologisch-
padagogisches Konzephtwickelt worden, das zugleich ,Bildung als Ledleegleitung”
meint. Wichtig ist, dass wir theologisch nicht zgleisig denken, sondern klaren
Ubergreifenden Leitlinien folgen. Ob Christen imfgenbildungsstatten, Kindertagesstatten,
Schulen oder in der Gemeindebildungsarbeit tatid,sie sollten im Bewusstsein
gemeinsamer theologischer Grundlagen padagogisalelma Es geht auch in d8chuleum

Bildung undGlaubenund in detGemeindepadagogikm Glaube un@ildung.

5. Luther ging theologisch auf dig2bel zuriick, weil nach seiner kritischen Prifung die
wichtigste Kernbotschaft der Bibel, das Evangelivon der kirchlichen Tradition verdrangt
oder verfalscht worden war. Die Bibel ist die uésdgliche Grundlage der evangelischen
Bildungslehre. Der Glaube richtet sich jedoch nehit die Bibel als Buch, sondern auf ihren
Inhalt. Dieser entscheidende Inhalt ist Gottes @féagung in Jesus Christus als der Mitte des
Glaubens. ,Wir sagen mit dem Johannesevangeliura\art Gottes ist Mensch geworden

(Joh 1.14; nicht: das Wort Gottes ist Buch gewordewie im Islam (J. Lahnemann). Die



christlichen Zeugen damals und wir Christen heales Gottes Herrlichkeit in Jesus
Christus hervorleuchten. Entsprechend bedenkt lg®iie einer christlichen Bildungslehre
Wege der Bildung einer klaren Glaubenserkenntnis.

6. DasVerhaltnis von Glauben und Timat mit der Reformation fur evangelische Christen
durch dieRechtfertigungsbotschagine einschneidende Neubewertung erfahren. Dielseis
zentraleethischtheologische Grundlage. Der Glaube kommt vor denkére aber dann geht
es auch um sie. Gott rechtfertigt bzw. rettet dénder ,allein aus Gnade*, ,allein aus
Glauben®, ,allein durch Christus” und ,allein durdas Wort"“. Einfacher gesagt: Kein
Mensch muss sich sein Heil durch sein Tun verdieBesonders in seiner Schrift von den
~-guten Werken“ macht Luther aber auch deutlichsdex im Glauben durch Gott beschenkte

Mensch aus Dankbarkeit ethisch verantwortlich hamdérd bzw. sollte.

Il Padagogische Grundlagen und Leitlinien

Die Ausfiihrungen zu den theologischen Grundlagétesmur an Vertrautes erinnern. Neu
ist vielleicht die Betonung des theologischen Range Erziehung und Bildung. Mit der
Frage der Tagung ,Was sollen unsere Kinder lernestZusatzlich deBegriff des Lernens

eingefuhrt worden.

1.Uber padagogische Grundlagen kann man nicht iskarkeit Uiber das sprechen, was
.Lernen* meint. Lernen meint einéeranderung der Person und ihres Verhaltens durch

aulRere Einflissder Lernbegriff ist viel weiter als der der Bildung

2.Einflisse kdnnen ungeplant und geplant sein.datbendinterscheidet man zwischen
Junktionalem” und,intentionalem” Lernen. Lernen kanjinformelles” und,formelles”
Lernen sein. Eine dritte Form verbindet die Startenersten und zweiten Form, indem man
absichtlich eind.ernumgebung modelliertlie wie eine ungeplante funktionale Umgebung
wirkt (s. die Ausstattung von Lernecken mit veredanen Anreizen in Kindertagesstatten).

3. Lernen erscheint im Lichte vamrntheorienin unterschiedlicher Gestalt.
- alsReiz-Reaktions-Lernam Sinne klassischer Konditionierung, das aufAfiekte
wirkt,

- als Konditionierung durcKerstarkungnmittels deBelohnung und Bestrafung,



- alsLernen am Vorbildauch Imitationslernen bzw. Lernen am Modell genan

- alsLernen durch Versuch und Irrtum

4. Relativ neu sind jene neurowissenschaftlichéeimtnisse, die uns lehren, dass Lernen
~Selbstorganisation“ist, eine Tatigkeit des sich selbst organisierar@ehirns
(Autopoiesis). Dies bedeutet, dd&ssn direkter Zugrifauf das Lernen im Innern unseres
Gehirns moglich ist. Alles wird individuell veraribet. Einer Bildung. die sich einseitig als

.Pragen” und ,Formen“ versteht, sind prinzipielleeBzen gezogen.

5. Aus der Kognitionspsychologie weil3 man, dassi¢éeiin den Bahnen von latenten
Strukturen erfolgt. Die Unterscheidung WfAssensvermittlungndTiefenstrukturerkann an
einem Beispiel aus der Religionsdidaktik in Anlehgwan Fritz Oser verdeutlicht werden. Die

Lehrenden tauschen sich oft Gber die Wirkungersikheterrichts.

6. Gelernt haben die Menschen von Anfang an, zuivélhalich wie die Tiere durch Reize
und durch Imitation, durch die Erfahrung von unemgchten Folgen und durch strenge
Lenkung unter Gehorsam erheischenden Autoritaten.

Allma&hlich lernten sie, dass nicht numinose rebgid/lachte, sondern sie selbst die
Verursacher von bestimmten Handlungsergebnissenbsdegnissen waren. Diese
Selbstzuschreibung fuhrte zum typisch menschli@mhstbewusstsein. Mehr noch, der
Mensch ist das einzige Wesen auf der Welt, das sibkereflektieren kann. Lernen vollzieht
sich alsSelbsterfahrung und Selbstreflexiédm dieser Stelle zeigt sich die wichtigste
Anschlussstelle fur den Bildungsbegriff im Sinnen\®elbstbildung.

7. Erziehung, Bildung und Lernen sind als KategoderPadagogikftir jede kirchliche
Padagogik ein&rundlage nicht nur eine Zutat. Warum? Weil Erziehung
evolutionsgeschichtlich als menschliches Phanomestierte, bevor sich die grof3en
Religionsgemeinschaften bildeten. Es war um deglefbens willen notwendig,
lebensnotwendiges Wissen an die jingere Genenagdrrzugeben. Man wird als glaubiger
Jude, Christ oder Muslim auf Gott als Schopfer atdem verweisen. Aber das heil3t nicht,
dass erst mit der Bibel oder mit dem Koran dasdhumgsphanomen in die Welt gekommen
ist. Lernen, Erziehen und Bilden sind eutggegebene allgemeine Bedingung und

Eigenschaft des Menschseins Uberhaupt



8. Man kann Einsichten zu Erziehung und Bildundinfdnreichend aus der Bibel schépfen.
In diesenUrsprungstexten des Alten und Neuen Testangetiises primér nicht um
Erziehung. Wir finden nur wenige Spuren zum UmganitgBildungsinstitutionen. Das
Wenige betrifft meist die engen familidren padagolgen Beziehungen wie die zwischen
Vater und Sohn (Dt 6, 20-25), ferner Erziehungdrege Kontext der
allgemeinorientalischen, besonders der altadgypis&rziehungsweisheit (Buch der Spriiche

u.a.), im Neuen Testament sodann Ermahnungeny iRuteht des Herrn zu erziehen.

Die Quellen spiegeln auRerdem verstandlicherweisei]s derEntwicklungsstand der
umgebenden Erziehungskultur bzw. -praR®iatumdarf es keinen Theologen kréanken, wenn
man feststellen muss, dass die Bibel ndietmodernen wissenschaftlichen Erkenntnisse der
Erziehungswissenschaftemschliel3lich der sie flankierenden Disziplinethaften kann.

Die sichere Erkenntnis aus der Personlichkeits-Mativationspsychologie beispielsweise,
dass die einen eher ,erfolgszuversichtlich®, andersserfolgsangstlich* (Heinz
Heckhausen) sind, ist nicht aus den theologischendlagen zu entnehmen. Dies gilt fur
sehr viele padagogische und psychologische Eirsicldie fur die Religions- und
Gemeindepéadagogik unerlasslich sind. Die theolbgiscGrundlagen singidagogisch
ergadnzungsbedurftig unthben es migeschichtlich sich wandelnden Padagogiken zu tun.

9. Als die zunéachst in Palastina einheimische thofie Religion in die Kultur des griechisch
gepragten Hellenismus einwanderte, erfolgte einga&sung an sie. Das setzte sich fort. In
der Neuzeit ibernahmen die Kirchen mehr oder wedgakformen der Aufklarung. Die
spannende Aufgabe ist jedes Mal, die Aussagen itbet Burch Interpretationen auf die
neuen Situationen anzuwenden. Zunéachst scheineaifache Ableitung aus dem Wort
Gottes moglich zu sein. DWelt des Padagogischést jedoch unbeschadet der
Glaubensaussage, dass alles von Gott koeing, relativ eigenstandige Waeitit

vorjudischen und vorchristlichen Wurzeln.

10. Was ist dann aber spezifisch judisch oder tichsin Erziehung und Bildung? Es ist die
durch die Offenbarung gewonnene besondere Erkenntre mit diesem
allgemeinmenschlichen Bereich von Erziehung, Biggurehren und Lernenach Gottes
Willenumzugeherst. Die Offenbarung wirft auf die padagogischér@R®omene ein neues

Licht. Die einzigartige Offenbarung Gottes in Je€bhsistus isiGottes unbedingte Liebe



11. Die Integration padagogischer Erkenntnisseanetl stets einkritische Prifunglm Blick

z. B. auf die Rolle der Lerntheorie mussen wir éragob wir einem Lernen zustimmen
konnen, das darum effektiv ist, weil es Kinder @#rd/achsenen durch ein ,Reiz-Reaktions-
Lernen® oder eine rein extrinsische ,Verstarkungttets Lohn und Strafe ,konditioniert".
Erziehung ist aber nicht Dressur, und religiosel@ig darf sich nicht in religiose
Indoktrination verkehren. Das aber heil3t: Die pédggrhe Arbeit in der Kirche muss sich
vor allem anderen klar machen, welcheanmativen Begriff bzw. Verstandnis von Erziehung

und Bildungsie tberhaupt folgen will.

12. Die Normenfrage taucht auch amdwicklungspsychologisch&icht notwendig auf.
International verbreitet sind Erkenntnisse zu ,&atbzw. ,Stufen” (Fritz Oser; J. W.
Fowler, K. H. Reich) oder auch ,Stilen” religié€entwicklung (H. Streib). An der Tatsache
der ,Entwicklung® selbst fiihrt kein Weg vorbei. Bichtiger Teilbefund betrifft den
Unterschied zwischen einem Glaubigen, der nichtataiKind, sondern auch noch als
Erwachsener vorwiegend in logisch zweistelligeterabtiven Denkweisen von Gott oder
Satan, Paradies oder Hoélle, Gut oder Bose, Fredadfeind, Erwahlung der Verworfung
denkt. Das kann bei machtigsten Politikern der &@ilh, wenn etwa die US-Regierung von
der simplifizierenden ,Achse des Bdsen* gegentleer guten ,Staaten der Willigen* spricht.
Eine mit solchen fundamentalistischen christlicBemkweisen bestimmte Politik pragt auch
die Kinder der so denkenden und glaubenden Erwaehsénders jene religiose Denkform,
die fur Fowler zu den Merkmalen des ,verbindendésuBGens* zahlt. Die sich abzeichnende
Grundfrage ist, auf welche Areifer Religiositathin wir religios erziehen und bilden wollen.
Kurz: Die padagogischen Grundlagen jeder Religi@dagogik verlangen neben

theologischen Zieldimensionen auch kritisch gesiggadagogische Zieldimensionen.

13. Eine zentrale Zielvorstellung igliindigkeit.In der evangelischen Padagogik meinen wir
mit Mundigkeit heute dipersonliche religiose Rechenschaftsfahigkitchtitel tragen die
Uberschrift der Suche nach dem ,eigenen” Glaubes¢Rweitzer). ,Personlich* meint
»Selbstbestimmt®, nicht ,fremdbestimmt®. Dies ist @iner Welt, wo jeder starken aul3eren
Einflissen ausgesetzt ist, sehr schwierig zu dregicTrotzdem ist areligioser
Selbstbestimmunrals Ziel festzuhalten.

14. Ist diese Sicht mit dem theologischen Ausgamgisipzu vereinbaren, dass Gott allein
unser Herr sein soll? Ja. Im Alten Testament biieitn Propheten Jesaja das Bekenntnis zu

Gott als dem einen und einzigen Herrn besondefs/&tadurch.
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»Ich bin’s, der HERR, der Erste und bei den Letatech derselbe” (Jes. 41, 4). ,Ich bin der
HERR, und sonst keiner mehr, keiner ist Gott aunfier (45, 5). Das heil3t: Es gibt zwar in
der Welt viele Gotzen, von Menschen gemachte lddder nur einen Herrn, dem wir folgen
sollen.

Diese Aussagen sind aul3erst kritische Urteilengiehen frei von der Abhangigkeit von
selbstgemachten Goéttern, von Fremdbestimmung. $Daksei entscheidende theonome
Deutung der aufklarerischen Rede Kants von autondfiedigkeit. Kants
Autonomieverstandnis ist nicht identisch mit degiReit und Selbstbestimmung unter Gott.
Aber das eine und das andere lassen sich aufeinabldigden. Es zeigen sich
Entsprechungen, ,Konvergenzen®, wie ich sie zuers45 Jahren bei der Begriindung der
Religionspadagogik genannt habe. Wir alle sinddtinu kritischer Prifung aufgefordert,
denn der Bildungsbegriff jener Aufklarungsepochéseinem Pladoyer fir Autonomie kann
in eine neue Abhangigkeit umschlagen. Die Selbstvkiichung des Ich nimmt heute Ziige
einer neuen Religion an. Konkret gefragt: Wo kdnwerpadagogischen Einsichten folgen,
wo nicht? Theologische Kriterien treffen auf padgigohe und verschranken sich. Die
Ergebnisse sind das ist immer neu auszuloten. h&&igemich zeigen, was sich fur mich fir
die religitse Bildung ergibt.

IV Folgerungen fir die religidse Bildung

1. Die Padagogik der Gegenwart vergisst in einesoheeckenden Mal3e dspirituelle

Bildung der KinderSie ist noch nicht identisch mit einer spezifisbhigtlichen religiésen
Bildung, sondern liegt ihr vorauf. Kinder zeigen @tuitivesGespur fir Transzendenzine
Aufgeschlossenheit fir das Geheimnisvolle im Leltgmglische Forscherinnen und Forscher
haben dies naher erforscht und entdeckt, wie siodd£ hierbei mit allem verbunden fihlen,
mit sich selbst, mit anderen Menschen, mit der Usngg, mit der Natur und mit dem, was
groRer und wunderbarer ist als alles andere sBesiecca Nye nennt diese
Beziehungserfahrung ein ,relational consciousnesis”,Beziehungsbewusstseirdavid

Hay eine alles umfassende ,awareness”, ganémerksame Wachheit{Hay/Nye 1998).

Schon Jahrzehnte vorher ist in England von Sirtédislardy eine Publikation erschienen, die
auf der Basis einer Fille von Zeugnissen bzw. @uoalavon ausgeht, dass in allen Menschen
seit Anbeginn der Menschheitsgeschichte eine netiéTranszendenzerfahrung und -
beziehung anzutreffen ist. Das Buch ist mit , Thgibe Flame* Gberschrieben. Jahre spater
hat ein anderer Englander aus derselben Oxfordsckgruppe, Edward Robinson,
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Erinnerungen von Erwachsenen an ihre eigenenwsgign Erfahrungen in ihrer Kindheit und
Jugendzeit gesammelt, die sie nie vergessen karfgeme Blicher tragen die bezeichnenden
Titel ,The Original Vision* und ,Living the Questits".

Die gemeinte Spiritualitat betrifft auf der Seiter &Erwachsenen und Heranwachsenden
sreligiose Erfahrung” und ist beschreibbar. Sie zeigt als Merkmale Staumd Faszination,
Ergriffensein und Ehrfurcht, Ahnung und Gewisshigie Erfahrungen iberkommen einen.
Man macht sie unerwartet, und sie tUberzeugen.igiedsirchaus mit dem Begriff ,Gott"
verbindbar, weniger oder gar nicht mit kirchlicHeshren in dogmatischer Form und mit

Absolutheitsansprichen.

2. Meine eigenen Beobachtungen haben mich vor iedaunéchst noch rudimentar zu den
folgenden ahnlichen Einsichten gebracht (NipkowQ @®4f.): Kinder wachsen in
Westeuropa in einer Situation dspirituellen Leere” (,spiritual void®) auf. ,Sie ist noch
etwas anderes als der Verlust der christlichenesb#ziehung.” Gemeint ist, was einem
spezifischen Glauben und religiéser Praxis innérkeater Kirche ,vorausgehtter Mangel

an einer elementaren Empfanglichkeit fir die Speagér Transzendenz berhalr
Protestanten sperren uns in der Regel gegen dagjiaragemeint ist, weil wir beflirchten,
menschliche ,Anknipfungspunkte’ kbénnten religioeiidht werden. Wir stellen Gott im
Wort der Predigt und die Menschen, die entwedeGaifes Wort hdren oder es ablehnen,
einander gegeniber. Dabei verlieren wir leicht gemzen Menschen in seiner leib-seelischen
Verfasstheit aus den Augen. Zu einer Korrektureti€cht leiten uns auch die Kinder selbst
an. Kinder kann man nicht nur als horende Perswvagestellen; ihre hérende Empfanglichkeit

ist von vielen anderen Faktoren mit abhangig.”

,Die Heranwachsenden werden erstens standig mit,adativen’ Charakter der Dinge in

der Zeitkonfrontiert (Kerkhof 1984, 5f.). Fir das Kind vbeute ist die Welt von gestern, die
ohne Fernsehen, ohne elektronisches Spielzeug,Alitos und Flugzeuge ausgekommen ist,
ein altmodische Welt, in der es nicht leben méchees Morgen aber wird wieder anders als
das Heute sein; Traditionen sind nur moégliche Anggpunkte; schon das Kind eilt von einer
Zerstreuung zur anderen: Ihm wird ,unser tagliqfids)Bild’ so wichtig wie ,unser

tagliches Brot’ (Koole 1984, 12).”

~Wir prasentieren den Kindern eine Welt, die schoet laut, technifiziert und geschichtslos,
anscheinend selbstsicher und doch unterschweljgthasetzt ist. Wir tauchen die Kinder
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von frith an so in diese Umgebung ein, dass siedearherrschenden oberflachlichen
Uberzeugungen ganz ,durchtrankt’ werden, denenlgeforinzipiell fast alles relativierbar
und im Fluss ist sowie aufklarbar und machbar.iésel Umgebung fallt es den Kindern
schwer, zu innerer Ruhe zu kommen und Stille zdeim Ehrfurcht zu lernen und das
Staunen einzuiben, die Symbole der Religion zuefees und aufzuhorchen, wenn von Gott

die Rede ist.” Ich endete mit der Aufgabe eifsgirituellen Sensibilisierung*.

3. Wenn die Kinder in die Schule kommen, haberkaien eine Gelegenheit mehr, Gber diese
personliche innere Welt zu sprechen. Ihnen wirdgreisunterricht erteilt, der auch sehr
interessant sein und ihnen viel geben kann. Abamemt diese aller erste innere spirituelle
Welt, das frihe Licht, noch nicht genligend wahwal die Forschungen zur
KindertheologieTiren 6ffnen (vgl. Nipkow 2006). Meine am ,Wort @Gx" ausgerichtete
theologische Ausbildung in den 50er Jahren degeardahrhunderts verpdnte geradezu
jeden Gedanken an eine solche religiose natirlidhiage” im Gefuhl. Sie wirdigte auch
nicht die Bedeutung der Einbildungskraft des Kindes

4. Die Ubermacht der virtuellen Scheinwelten ist $890 durch die Anziehungskraft der
Computer enorm gesteigert worden, wie eine jungstéffentlichung mit dem Titel
~computersichtig - Kinder im Sog der modernen Metlides Erziehungswissenschaftlers
Wolfgang Bergmann und der Neurobiologen Gerald Eltittarstellt. Gemeint ist der Sog,

den Computerspiele auf die Kinder austben.

~Sle verlassen selbst bei schonstem Wetter ihr Z2Zmmicht mehr, hocken wie gebannt vor
dem Computer, sie vernachlassigen ihren Kérpeenesenig und widerwillig, schlafen
kaum. Ubermudet und desinteressiert sitzen sieirsdhule. Letztlich empfinden sie ihre
soziale Umwelt als Last.”

Der schleichende Ausstieg von ca. 100 000 bis 200Kindern aus dem wahren Leben

macht Eltern ratlos. Er bewirkt auf Dauer eine Asgumg des Gehirns:

»2Allmahlich kann sich der Kopf nicht mehr auf daahve Leben einstellen. Alles geht dort zu
langsam und wird langweilig. Den ersehnten Kick g nur noch in der Scheinwelt am
Bildschirm.”

In kann hier nicht genau prufen, ob und wieweitdieKick auch als unbewusster Sprung in
eine transzendente Welt gedeutet werden kann. Afahrerischsten sind nach Hither die

Online-Spiele, bei denen man sich einen persomi&tellvertreter aufbaut und mit allen
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maoglichen Eigenschaften und Fahigkeiten ausstahtetien virtuellen Welten suchen sich
Kinder und Jugendliche selbst Aufgaben, an deredlser sich hinauswachsen kénnen.*
Uber sich hinauswachsen wollen ist ein uradidivierenderDrang. Von einer Welt, die die
eigene unendlich Ubersteigiassivberihrt und umfangen zu werden, ist der Kern von
Religion als Erfahrung ,schlechthinniger* Abhangagtk(F. Schleiermacher). In jeder
kollektiv erlebten, enthusiastische Ziige annehmemneléggiosen Feier ist ebenfalls eine
Transzendenzerfahrung maoglich. Aber Gott ist auchstillen, sanften Windhauch® (1. Koén
19, 12).

5. Kinder erleberstilletibungenn der Grundschule als eine Wohltat. Sie kommerRathe
und vernehmen den eigenen Herzschlag. Der Bischlfdd Camara hat fur unsere Zeit zu

~Erfindungen der Stille* aufgefordert.

.Wo bleiben die Erfinder?

Wir brauchen dringend Erfindungen,
die zur Stille verhelfen.

Sie schitzen,

sie retten.”

Kinder fihlen sichmit allem Lebendigen verbundemcht nur mit ihren Lieblingstieren, auch
mit Pflanzen und Baumen. So meint eine Dreijahnigss es Gott schmerzt, wenn ein Baum
gefallt wird und auf den Boden donnert. Kinder tmé@n sich in ferne Welten, wenn der
vierjahrige Raffael von Claudia Schlenker bemexkir,meiner Geburt war ich ein Stern.”
Das ist nicht dasselbe wie die Kinder und Jugehdthc die mit der ,Enterprise” durch das
Universum fliegen und mit Laserstrahlen die feickdin Raumschiffe zur Explosion bringen.
Es ist die von Saint Exupery gemalte Welt des keiRrinzen auf einem winzigen Planeten.
Kinder kénnen sich ein Leben vor ihre Geburt wigeeiach dem Tode vorstellen; sie gleiten
mit ihren Vorstellungen, alle Grenzen transzendaidyelurch Zeiten und Aonen, von einer
Existenz zur anderen. Grundschullehrerinnen geheiran Schilern aufantasiereisen

und geben Impulse fur die Entfaltung der kindlicl#nbildungskraft, die eine der
kostbarsten Gaben der Kindheit ist. Es gibt MeidesErzahlensunter Eltern, Grol3eltern

und Lehrern. Die Bibel wird in einem guten Religsganterricht so erzahlt, dass die Kinder
sich selbst und die Situation vergessen. Spirgugeikziehung tut alles, um die Kinder staunen

zu lassen und sie fur die Ehrfurcht vor allem Labgen zu sensibilisieren.
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Nochmals, das alles ist noch nicht eine explizatgiose Bildung, aber der Vorraum des
Tempels, in dem sich der Sinn fUr Transzendenzhisogrt entfaltet. Wenn diese
beobachtbare allgemeine Empfanglichkeit abstirdumnkdie besondere religitése Bildung nicht
einwurzeln. Leider lasst mit dem Ende des Grundsttieus auch das philosophische Fragen
nach. Neugier und Entdeckungslust in der Umweltiarder inneren Suche nach dem Sinn
des Ratselhaften werden von den Schulpensen zddedasammengefasst sehe ich in
diesem Feld noch viel dringender als vor 15 Jabneen ersten Schwerpunkt, gerade auch fur

die aul3erschulische gemeindliche Arbeit mit Kindern

6. Eine zweite Chance bleibt deeligionsunterrichtgr ist in der Schule unverzichtbar, denn
er behandelt Themen, die andere Facher ausklanodermur fllichtig streifen. Er erreicht
ferner besonders in den neuen Bundeslandern nethtiie, konfessionslose Kinder, die aber
nach neueren Langzeituntersuchungen in Rostoclwth Sgagun (2006) ebenso
bewegende religiose Fragen stellen, aber ohne t@niengshilfen durch einen begleitenden

RU miide werden und frustriert die Suche abbrechen.

7. Die schulische Religionspadagogik ist in der @srepublik auf einem europaweit
verglichen sehr hohen Niveau. Die verfugbaren Aspaittel sind exzellent. Der Blick in die
neuesten Arbeitsbiicher reizt noch Erwachsenejsisie zu vertiefen (Baumann/Schweitzer
2006). Religidse Bildung gehort zur Bildung wie igeEln zum Menschsein gehort. Sie tragt
auf christlicher Grundlage zu einer allgemeinegnschlichen Bildunbei, indem sie die
Verfassung des Menschen in ihrer gottgewollten Bibéirchkeit bedenkt und zugleich den
grol3en Bruch mit Gott, das Bdse in den Menscherseime Gottentfremdung, ohne dass je

ein Mensch von Gott losgelassen wird. Es gibt keigpettfreien Raum.

8. Der Religionsunterricht der Gegenwegtschrankt die biblische Uberlieferung und die
Themen unserer ZelVache kritische Geister sind in &hnlicher Weise\arnetzung
ausgerichtet und thematisch auf das fur die Zukdmfigend Notwendige. Es entgleitet im
Ublichen Schulbetrieb unseren Blicken. Ich nenneyeider dringlichen Themen in
Anlehnung an eine einschlagige VeroffentlichungesiArztes, Konrad Gorg, der von der
Sorge um die Zukunft erftllt ist und sein Buch dgtr Formel ,.... eine andere Welt ist
maoglich” (2004) Uberschrieben hat. Er hat aus vi€deiellen Gedanken in Form von
wertvollen, aufschlussreichen Zitaten zusammengeitrand setzt mit dem Kapitel

~Wahrheitssuche" ein. Sodann problematisiert er,Batschrittsglaubigkeit“ und beleuchtet
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kritisch den ,entfesselten Markt“. Aufgenommen witals Thema der Bildungs-Denkschrift
der EKD von 2003 ,Mal3e des Menschlichen®. Eine aadRerspektive lautet: ,Mensch und
Natur, nicht nur um die Menschen weinen®. Zur lieid von der Kindheit zum
Erwachsenenleben wird die Formel ,Vom UrvertrauenSolidaritat®. Wichtig ist die
Perspektive ,Der selbstverantwortliche Mensch meepluralen Welt“, ungewohnt in unserer
Bildungsdiskussion die Rede vom Versagen in detsdben Vergangenheit. Das Buch endet
mit ,Weisheiten, Alter und Tod". Immer wieder wifdrner deutlich, dass wir in einer Welt

verschiedener Religionen leben.

9. Der Religionsunterricht hat in dieskontexterseineureigene Thematiku entfalten, die in
jenen Kontexten uberall relevant wird. Die Kirch@étzt den schulischen Religionsunterricht,
denn sie tragt im Staat eine unabweisbare Mitveramting fir das Bildungssystem. In der
Mitte des Unterrichts geht es um Gott als Grundlagg@hetischer Kritik und zugleich um
eine Botschatft erfullten Lebens fir andere undwsi dlir einen selbst. Fur die erste Seite sei
mit einem Zitat aus dem Propheten Jesaja geschiogsealie zweite Seite mit einem Zitat
des grofRen Theologen, Musikers und Arztes Albenivedzer.

,HERR, unser Gott, es herrschen wohl andere Heiben uns als du, aber wir gedenken
doch allein deiner und deines Namens* (26, 13).

Der eine Gott und Herr macht kritisch gegenibeamalMachten und Géttern, die sich zu
Herren aufschwingen und Leben zerstdren; wahreadisider folgenden, im zweiten Zitat
aussprechenden Uberzeugung Christen und alle Mensgiten Willens verbinden, um

Leben zu bewahren:

.Das einzig Wichtige im Leben
sind die Spuren der Liebe, die wir hinterlassen,

wenn wir gehen.”



